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Justifikazioa

Hizkuntzaren eta Literaturaren Didaktika Il irakasgaiak ulermenaren irakaskuntzaren errealitateari,
irakurketaren funtsezko rolari eta literatura-testuei buruzko galderak sorrarazten dizkie etorkizuneko
maisu-maistrei, gai horri buruzko hainbat ikerketatan adierazitako iritzien azterketatik abiatuta.

Irakasgaiak beharrezko oinarri teorikoak ematen ditu testuak ulertzeko prozesuan parte hartzen duten
prozesuak ulertzeko; izan ere, ikasgelako lana trebetasun horietan oinarrituko da. Horretarako, azter
daitezkeen zenbait hezkuntza-testuingururen aurrean jarriko dugu ikaslea, eta hezkuntza-
proposamenak hobetzen saiatuko gara, irakaskuntza- eta ikaskuntza-prozesuaren ikuspegi
esanguratsuago batetik eta hezkuntza-elkarrekintzan oinarrituta.

Irakasgai honetako jarduerak ikasleen analisi, gogoeta eta autoebaluaziorako gaitasunak garatzeko
antolatu dira. Gaitasun horiek beren etorkizuneko lanbidean etengabe garatu beharko dituzte.

Hizkuntzaren izaera bereziagatik, alde batetik, eta Literaturagatik, bestetik, irakasgai honetan bi
moduluen ikasketa banandu egin da, nahiz eta biak arlo berean egon

Aurrebaldintzak

Ez dago aurrebaldintzarik

GAITASUN OROKORRAK

Ahozko Komunikazioa: Entzuleak erraz limurtzea eta atxikitzea, mezua eta bitartekoak egoeraren eta
entzuleen ezaugarrietara egokituz.

Entzuleengan etikoki eragiten du.

Ideiak argitzeko adibideak, analogiak, metaforak eta beste baliabide batzuk erabiltzen ditu egoki.
Aurretiaz ezarritako egoeretara eta/edo taldeetara egokitzen du argumentazioa.

Entzuleen parte hartzea sustatzen du eta era konstruktiboan galdetzen du elkarrizketa lortzeko.
Mezuaren itxura egoeretara egokitzen du
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BERARIAZKO GAITASUNAK

1. Berariazko Gaitasuna: lkaskuntza egoera egokiak diseinatu eta garatu ikasleak bere hasierako etapan
hizkuntzaren kodeaz jabetu dadin, eta harengan literaturarekiko eta irakurketarekiko zaletasuna
sustatzeko, pertsonak eta euren aniztasuna baloratuz.

e lrakaskuntza- eta ikaskuntza-jarduerak diseinatzen ditu dibertsitate-testuinguruetan, ikasgelan
benetan dauden baldintzak eta zailtasunak kontuan hartuta.

e Hausnarketa bultzatzen duten jarduerak antolatzen ditu, konpartitutako ikaskuntzarako
beharrezkoak diren elkarreraginak dinamizatuz eta ikerketa bultzatuz.

e Lehen Hezkuntzako ikasleentzat erakargarri eta atseginak diren testu eta liburuak aukeratzen ditu.

e Lehen Hezkuntzako ikasleengan irakurzaletasuna suspertzeko jarduerak diseinatzen ditu.

e Aniztasuna ulertzeko eta baloratzeko talde-lana eta hausnarketa bideratzen duten jarduerak
eragiten ditu.

e Literatura eta irakurketaren gustua garatzeko eta kultura aberastasuna baloratzeko IKT
baliabideak egoki aukeratu eta erabiltzen ditu.

2. Berariazko Gaitasuna: Ebaluaketa planifikatu eta prozesua eta ikaskuntzak ebaluatu lortu nahi diren
helburuekiko koherentziarekin, hala nola erabilitako irakas -estrategiak, emaitzetatik eratorritako
hobekuntzak txertatuz.

e Ebaluatu nahi denarekin koherentziaz lotuta dagoen informazio zehatza eta adierazgarria biltzeko
prozedurak eta tresnak aukeratzen ditu.

e Sustapenari dagozkion ebaluaketa-irizpideak erabiltzen ditu (gozamen maila, sormen eta
irudimen indizeak, enpatia, ...)

IE J 4. GIH. Kalitatezko hezkuntza. LSH Hezkuntza Ekologikoa

Ikaskuntza-helburu kognitiboak

5. Ikasleak hezkuntzaren garrantzia ulertzen du mundu iraunkorrago, berdintasunekoago eta
paketsuagoa eraikitzeko.

lkaskuntza-helburu sozioemozionalak

3. lkaslea gai da hezkuntzaren berezko balioaz jabetzeko eta bere garapenerako dituen hezkuntza-
beharrak aztertu eta identifikatzeko.

4. lkaslea gai da bere bizitza hobetzeari eta, bereziki, lanari eta ekintzailea izateari begira bere
trebetasunek duten garrantziaz ohartzeko.

Jokabideen eremuko ikaskuntza-helburuak

1. Ikaslea gai da guztiok kalitatezko hezkuntza izan dezagun laguntzeko, bai eta GIHak eta horiekin
lotutako ikuspegiak zenbait mailatan bideratzen laguntzeko ere.

2. Ikaslea gai da hezkuntzan genero berdintasuna bultzatzeko.
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Justifikazioan azaldu bezala, ikasgaia bi moduluk osatzen dute, Hizkuntzari eta Literaturari
dagozkienak.

1. Literatura Modulua (2 ECTS)

Literatura eta irakurketa eskolan.
e Liburu eta testuen aukeraketa.
e Irakurzaletasunaren sustapenerako oinarriak.
e Irakur-sustapena: bideak eta baliabideak.

2. Hizkuntza Modulua (4 ECTS)

Ulertzea zertan datza
Testuak ulertzeko martxan jartzen ditugun estrategiak
Nola irakatst: Idatzizko eta ahozko ulermenaren didaktika
« Hitzez-hitzezko ulermena vs. irakurtzeko gaitasuna
« Unitate prosodikoak: interpretazioa
Ikasgelako interakzioa: nola formulatu galderak ikasgelan?
« Irakasle-ikasle rolak eta Diskurtso interaktiboaren funtzioak

lkas-irakaskuntza estrategiak

Testuinguruan jartzen laguntzeko jarduerak: aurre-ezagutzak neurtzeko elkarrekintzazko ereduen
bitartez; ahozko eta idatzizko produkzioen erabilera diagnostikoa, eta ikaskuntza -helburuen eta
unitate didaktikoaren garapenaren negoziazioa.

Hausnarketarako jarduerak: zalantza eginez eta behaketa sistematikoaz landuko da alderdi hori,
kasuen azterketan, porta folioaren erabileran eta ikaskuntza bikarioan (modelatuan) oinarriturik.
Kontzeptualizatzeko jarduerak: irakaslearen azalpenak, gida-testuen irakurketa, kasu-azterketa,
ariketa eta problemen ebazpena eta ondorengo hausnarketa eta teorizazioa.

Zuzeneko saiakuntzarako jarduera praktikoak: proiektu eta zeregin konplexuak gauzatzeko ikaskuntza,
porta folioa

Ebaluazioa

GAITASUN OROKORRA: %20 / BERARIAZKO GAITASUNA:%80

Literatura Modulua:
e Bakarkako lanak
o Talde lanak
o Azterketa

Adimen artifizialaren erabilera:
Ez dago baimenduta adimen artifizialeko tresnak (AA) edo horien bidez sortutako edukiak erabiltzea.

Ezin da lan akademikorik kopiatu, plagiatu edo sortu Adimen Artifizialeko tresna baten bidez. Horrelako
iruzurrezko praktikak egitea falta astuntzat hartuko da, lkasleen Araudiaren 75. artikuluaren arabera,
(Deustuko Unibertsitateko Aldizkari Ofiziala, 81. zk., 2023ko ekaina).
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Hizkuntza Modulua:
e Irakasgaia ebaluatzeko hainbat dinamika erabiliko dira: banakakoak zein taldekoak eta baita
azterketa egoera
e Lehen Hezkuntzako ikasgela batean idatzizko ulermena lantzeko sortutako sekuentzia
didaktikoa
o lkasgelako hitzezko interakzioen analisia
e Ahozko azalpena- interakzio-kasu baten analisia

Adimen artifizialaren erabilera:

Ikasleei, kasuz kasu (lanen gidoietan), Adimen Artifiziala erabil dezaketen ala ez jakinaraziko zaie. Nolanahi
ere, gidoietan adieraziko da noiz erabili ahal izango duten eta noiz ezinezkoa izango da tresna hori
erabiltzea. Era berean, zertarako erabil daitekeen eta noiz egongo den guztiz debekatuta ere agertuko da.
Ezezko erabileraren kasu horietan, iruzurrezko praktikak egitea hutsegite larritzat hartuko da lkasleen
Araudiaren 75. artikuluaren arabera (Deustuko Unibertsitateko Aldizkari Ofiziala, 81. zk., 2023ko ekaina).
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